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                                  Раздел I. Информация об опыте

             Условия возникновения и становления опыта
Автор опыта работает учителем начальных классов в муниципальном автономном общеобразовательном учреждении «Средняя общеобразовательная школа № 17».  Данное учреждение находится в микрорайоне «Журавлики» города Губкина. Наличие в школе различных спортивных секций, филиалов художественной, музыкальной школы играет существенную роль в учебно-воспитательном процессе. 
В классе, где работает автор опыта, 25 человек. Обучение ведётся по программе «Школа России». В полных семьях проживают 20 учащихся. Среди данных семей нет неблагополучных и проблемных. Социальная среда достаточно разнообразна: служащие - 48 %, рабочие -  44 %, безработные - 8 %. Преобладают семьи, где родители имеют высшее образование - 48 % (среднее специальное -  36 %, среднее - 16 %). Родители в большинстве случаев заинтересованы в развитии способностей своих детей. 

Наблюдения за дошкольниками и первоклассниками показали, что дети имеют разный уровень подготовленности к обучению и различные индивидуальные особенности. 

Диагностическим инструментарием были избраны методики определения уровня сформированности  универсальных учебных действий: тест Векслера на осведомлённость, методика «Кодирование» в версии А.Ю. Панасюка, «Анкета для изучения школьной мотивации» (Н.Г. Лускановой), скрининг П.Я. Гальперина «Выкладывание узора из кубиков», методика отслеживания уровня коммуникативных навыков у учащихся Г.А. Цукерман «Рукавичка», проба на определение количества слов в предложении (С.Н. Карпова).  Выявлены следующие группы учащихся: с высоким уровнем сформированности универсальных учебных действий  - 20%, со средним – 44%, с низким – 36%.                                               
Результаты диагностики  привели к выводу о необходимости введения в учебно-воспитательный процесс  технологий, способствующих развитию универсальных учебных действий  младших школьников. 
Актуальность опыта
За последние десятилетия в обществе произошли кардинальные изменения в представлении о целях образования и путях их реализации. От признания знаний, умений и навыков как основных итогов образования произошел переход к пониманию обучения как процесса подготовки учащихся к реальной жизни, готовности к тому, чтобы занять активную позицию, успешно решать жизненные задачи, уметь сотрудничать и работать в группе, быть готовым к быстрому переучиванию в ответ на обновление знаний и требования рынка труда. Целью образования становится «общекультурное, личностное и познавательное развитие учащихся, обеспечивающее такую ключевую компетенцию, как умение учиться». Впервые в истории отечественного школьного образования формирование универсальных учебных действий, обеспечивающих школьникам умение учиться, способность к саморазвитию и самосовершенствованию», рассматривается в качестве важнейшей задачи системы образования на государственном уровне. В связи с этим актуальным становится вопрос о том, как можно и нужно развивать универсальные учебные действия. 
Исследовательская деятельность является наиболее эффективным средством, обеспечивающим развитие мотивации учащихся и формирование универсальных учебных действий. Именно поэтому опыт работы по теме «Использование исследовательской деятельности на уроках русского языка как условие формирования  универсальных учебных действий  младших школьников »   приобретает особую актуальность в условиях введения новых стандартов начального общего образования. 
В ходе работы над темой опыта были выявлены следующие противоречия: 
· между современными требованиями к подготовке выпускников начальной школы, отвечающей современной модели образования, и сложившейся системой обучения младших школьников;

· между необходимостью формирования  системы универсальных учебных действий у младших школьников и слабой разработанностью  методических  подходов, позволяющих осуществить такое формирование;

· между высоким уровнем значимости самостоятельной учебной деятельности для успешного школьного обучения и недостаточным уровнем сформированности компетентности младших школьников.

Ведущая педагогическая идея заключается  в создании оптимальных условий для формирования универсальных учебных действий у младших школьников посредством организации исследовательской  деятельности при изучении русского языка. 

Длительность работы  над опытом 

Работа по разрешению выявленных противоречий велась в течение трёх лет (период работы по УМК «Школа России», «Русский язык» - авторы Канакина В.П.,  Горецкий В.Г.).

I этап – начальный (констатирующий) – сентябрь- декабрь 2014 года.

II этап – основной (формирующий) – январь 2014 – ноябрь 2016 года.

III этап – заключительный (контрольный) – декабрь 2016 года.

Диапазон опыта  представлен  системой уроков русского языка, направленных на формирование УУД учащихся при включении в исследовательскую деятельность. 
Теоретическая база опыта
В основе педагогического опыта лежат идеи системно-деятельностного подхода Л.С. Выготского [5 ]   , А.Н. Леонтьева [10 ],    П.Я. Гальперина [6 ],  В.В. Давыдова [7 ]), разработанная на их основе концепция развития универсальных учебных действий (группа авторов под руководством А. Г. Асмолова [3 ]), теория  исследовательского обучения (А.В. Леонтович [9 ], А. Н. Поддьяков [13 ], А.И. Савенков [14 ], Н. Б. Шумакова [20 ]).  

В процессе подготовки к обобщению актуального педагогического опыта автором были рассмотрены следующие понятия: универсальные учебные действия, исследовательская деятельность, учебное исследование.
 Термин «универсальные учебные действия» определяются в «Педагогическом энциклопедическом словаре»  как умение учиться, т.е. способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта [12,с. 124 ].
Результатом обучения в начальной школе должно стать формирование у учащихся “умения учиться”, то есть формирование у них общеучебных навыков и способности самоорганизации своей деятельности, позволяющих решать различные учебные задачи. Универсальные учебные действия обеспечивают возможность каждому ученику самостоятельно осуществлять деятельность учения, ставить учебные цели, искать и использовать необходимые средства и способы их достижения, уметь контролировать и оценивать учебную деятельность и ее результаты. Они создают условия развития личности и ее самореализации. 

Таким образом, достижение «умения учиться» предполагает  полноценное освоение всех компонентов учебной деятельности, которые включают: 1) учебные мотивы, 2) учебную цель, 3) учебную задачу, 4) учебные действия и операции (ориентировка, преобразование материала, контроль и оценка).
Универсальные учебные действия в опыте представлены как: 

1) личностные; 2) регулятивные, включая саморегуляцию; 3) познавательные, включая логические, познавательные и знаково-символические; 4) коммуникативные действия.
Исследовательская деятельность учащихся предполагает выполнение учащимися учебных исследовательских задач с заранее неизвестным решением, направленных на создание представлений об объекте или явлении окружающего мира, под руководством специалиста – руководителя исследовательской работы. [9,с. 95]   
Новизна опыта в создании системы работы, основанной на использовании комбинации методов и приемов, позволяющих создать мотивационную базу для осознанного восприятия знаний в ходе исследовательской деятельности в условиях реализации ФГОС
Условия реализации опыта 

Автором опыта разработаны и апробированы на практике: 

· система уроков исследовательского характера по учебному курсу «Русский язык» (УМК «Школа России») (Приложение №1);

·  дидактические материалы для организации исследовательской деятельности младших школьников (Приложение №5); 

Данные материалы могут быть реализованы в различных  образовательных учреждениях в системе работы с обучающимися различных возрастных  групп, при организации системы классно-урочных  занятий и внеклассной работы, независимо от определённого УМК.


                             Раздел II. Технология опыта
Цель педагогической деятельности: обеспечение положительной динамики формирования универсальных учебных действий (УУД) младших школьников через использование исследовательской деятельности при изучении русского языка. 

Достижение планируемых результатов предполагает решение следующих задач:

· введение  педагогических приемов, определяющих эффективность обучения младших школьников исследовательской деятельности;

· использование приемов и методик обучения младших школьников исследовательской деятельности с тем, чтобы создать выбор обучающимися разных образовательных траекторий в соответствии с их способностями, склонностями и потребностями;

· изучение  материалов методической литературы с целью ведения занятий, позволяющих обучающимся развиваться, участвуя в исследовательской деятельности. 
Автор опыта считает, что одна из главных задач современного образования - это вовлечение учащихся в исследовательскую деятельность и обучение необходимым умениям и навыкам, «открытия»  школьниками эксперимента как способа проверки выдвигаемых гипотез.

Организация учебно-воспитательного процесса
Автор опыта рассматривает организацию работы по формированию универсальных учебных действий через исследовательскую позицию на примерах урочной деятельности. Организация исследовательской деятельности младших школьников осуществляется в различных формах уроков: урок – исследование, урок – экскурсия, урок - творческий отчёт, урок – игра, урок – презентация, урок – путешествие, урок - проект.  Отличительной чертой уроков, предполагающих проведение исследования, является целостность, то есть связность всех его этапов и их подчинённость одной функции – открытию или доказательству какого-то нового знания, идее урока.  Автор рассматривает основные шаги при конструировании урока – исследования: 
	Этап
	Содержание деятельности
	Что нужно знать учителю

	1
	Сформулировать обобщение урока
	Осознать, какое правило, принцип, закономерность или связь должны быть выявлены или обоснованы

	2
	Определить материал для исследования, на основании которого можно выявить или сформулировать обобщение
	Определить объём, характер, сложность и форму предъявления информации на основании значимых критериев

	3
	Определить тип учебного исследования (открытие нового или доказательство существующего правила)
	Учесть специфику обобщения, особенности материала, задачи, которые ставит учитель на уроке

	4
	Сконструировать проблемную ситуацию для учеников
	Обеспечить возникновение потребности в раскрытии неизвестного

	5
	Продумать состав групп, распределение материала для изучения по группам, форму представления работы
	Учесть принципы и правила организации работы в малых группах


Цельность урока, его подчинённость одной идее обеспечивается двумя компонентами – мотивацией и обобщением. Если обобщение – это содержательно-смысловой стержень урока («для чего проводится исследование»), то мотивация, обеспечивающая возникновение вопроса, - это динамический стержень урока («из-за чего» проводится исследование).

Возникновение сомнения, неуверенности, вопроса или проблемы, на разрешение которых должна быть направлена вся дальнейшая активность учащихся на уроке, является целью этапа мотивации.  
Определённая систематизация разных вариантов практических обстоятельств выполнения действия, которые могут являться условиями создания проблемных ситуаций на уроке-исследовании, позволяет выделить различные способы их создания. Автор опыта использует четыре основных способа, каждый из которых имеет разновидности:

1) приём загадки – интерпретации;

2) выполнимое – невыполнимое действие;

3) приём ключевых слов;
4) «мозговой штурм».
Приём загадки или приём интерпретации  основан на использовании такого стимулирующего материала, который характеризуется той или иной степенью неопределённости, что позволяет создать проблемную ситуацию. Таким материалом могут быть реальные объекты, рисунок, схема, модель, ряд слов и т. д. Самым важным  в этом случае является некоторая гипотетическая связь между изображением и той гипотезой, которая должна возникнуть у учащихся. Вопросы учителя могут быть как достаточно прямыми так и косвенными.

Например: а) Что бы это значило?       аАнНмМ

б) Какая связь между схемой и той темой, которую мы изучаем?


В качестве примера такой мотивации рассмотрен урок по теме «Употребление заглавной буквы на письме». Здесь в качестве стимулирующего материала можно использовать карточки с изображением людей, животных, городов, рек, гор и т.д. Предлагается вопрос «Какую букву будем использовать в начале слова-обозначения каждого из изображённых предметов?». Учащиеся знакомы не со всеми правилами употребления заглавной буквы в именах собственных. В  связи с этим дети выдвигают  много разных и противоречивых гипотез. Это даёт возможность усилить потребность детей в поиске новых знаний.
Выполнимое – невыполнимое действие - характерной особенностью этого способа является то, что детям предлагается выполнить такое задание, которое кажется выполнимым. В процессе же его выполнения зарождается сомнение или обнаруживается  невозможность его осуществления. Проблемная ситуация в этом случае создаётся с помощью задания с «ловушкой» (Например: записать предложение из очень длинных слов, когда неизбежно возникнет необходимость воспользоваться переносом).

На уроках, построенных на основе такой мотивации, новые знания, приобретённые детьми в результате проведённого исследования, переживаются как настоящее открытие.

          Приём «ключевых слов» (по методу Р.Аткинсона)
Что такое ключевое слово? Это своеобразный узел, связывающий хранящуюся в памяти информацию с нашим непосредственным сознанием и позволяющий нам ее воспроизводить. Скажем, для запоминания какой-либо фразы достаточно выделить в ней одно—два главных (ключевых) слова и запомнить их, после чего стоит только их вспомнить, как вся фраза восстановится в памяти. 
1П – просмотри текст (бегло); 
2П – придумай к нему вопросы; 
3П – пометь карандашом самые важные места; 
4П – перескажи текст (используя ключевые слова); 
5П – просмотри текст повторно. 


Этот способ основан на рефлексии того, что уже изучено по той или иной теме и  стимулировании постановки вопросов о том, что ещё об этом неизвестно. Использование «ключевых слов» с высокой вероятностью обеспечивает постановку учащимися необходимых для предстоящего исследования вопросов. Обучение постановке исследовательских вопросов проводится на уроке в форме игры. Использование «приёма ключей» заключается в следующем. На этапе мотивации учитель обращает внимание детей на доску, где расположены ключи. Попадание ключей в поле зрения детей с большой вероятностью стимулирует возникновение таких вопросов, которые необходимы с точки зрения  предстоящего исследования. Достаточно расположить 3-5штук, среди которых будут те, которые ближе всего могут подвести к проблеме . (Чтобы подобрать проверочное слово для обозначения буквой безударного гласного звука в корне, надо

а) изменить форму слова (моря-море);

б) подобрать однокоренное слово (зелёный - зелень)- так, чтобы безударный гласный звук в корне стал ударным. В проверочном и проверяемом словах гласные в ударном и безударном слогах корня пишутся одинаково.)
          Приём "мозговой штурм" -  является коллективным методом поиска решений и новых идей, основная особенность которого заключается в разделении участников на «критиков» и «генераторов». При этом «мозговой штурм» предусматривает выполнение ряда правил:

1. Нельзя критиковать предлагаемые идеи, споры и обсуждения запрещаются.

2. Приветствуются любые идеи, в том числе фантастические. Нет плохих идей.

3. Поощряется развитие, усовершенствование и комбинирование чужих идей.

4. Идеи следует излагать кратко, не прерывать эстафету идей.

5. Главная цель – получить как можно больше идей.

Обязательными условиями проведения "мозгового штурма" является создание благоприятных условий для преодоления психологической инерции и боязни высказывать нелепые идеи из-за боязни их критики. 


Все рассмотренные способы создания мотивации на уроке представляют собой различные варианты конструирования проблемных ситуаций, обуславливающих необходимость проведения исследования. 
Изучение практики использования в образовательных целях мето​дов самостоятельного исследовательского поиска детей убедило автора опыта  в том, что современный подход к решению этой задачи страдает неко​торой односторонностью, так как  большинство современных  технологий исследовательского обучения учащихся предпо​лагают лишь различные варианты включения ребенка в собственную исследовательскую практику.  
Педагог убеждён, что никакого исследования не проведет ни младший школьник, ни даже старшеклассник, если их этому специально не обучать. 
Учитывая особенности УМК и ссылаясь на мнение А.И.Савенкова, автор опыта считает, что формирование исследовательских навыков младших школьников  должно начинаться с заданий по развитию информационно-аналитических и информационно-поисковых умений. Эти задания позволяют учащимся овладевать специальными знаниями, умениями и навыками исследовательского поиска. Наиболее эффективны следующие методические приёмы развития исследовательских умений:
1) Развитие умений видеть проблему (формирование способности развивать собственную точку зрения, смотреть на объект исследования с разных сторон)

Задание «Посмотри на мир чужими глазами» 

Учитель читает детям неоконченный рассказ. «Утром небо покрылось черными тучами, пошел снег. Крупные снежные хлопья падали на дома, деревья, дороги…»

Задание: продолжить рассказ, представив себя в роли мальчика, гуляющего во дворе с друзьями, водителем грузовика, едущего по дороге, вороной, сидящей на дереве, дворником…»


Задание «Тема одна - сюжетов много».

Придумайте как можно больше сюжетов на одну и ту же тему.

2)Развитие умений выдвигать гипотезы (уметь предвидеть события, предполагать, используя слова: может быть, предположим, допустим, возможно, наверное) В этом процессе обязательно требуются оригинальность и гибкость мышления, продуктивность, а также такие личные качества как решительность и смелость. Гипотезы рождаются как в результате логических рассуждений, так и в итоге интуитивного мышления. 

Задание «Давайте вместе подумаем»

Почему у белого медведя нос черный?

Гипотизы:  Может быть, чтобы быть заметным и его боялись окружающие?

- Наверное, потому что все время держит его по ветру, чтобы дорогу запоминать?     Предположим, чтобы медвежата его видели.


3) Развитие умений задавать вопросы
Вопрос обычно рассматривается как форма выражения проблемы, а гипотеза – как способ решения проблемы. Вопрос направляет мышление ребенка на поиск ответа.

Игра «Угадай о чем спросили» Ученику, вышедшему к доске, дается несколько карточек с вопросами. Он, не читая вопроса вслух и не показывая, что написано на карточке, громко отвечает на него. Например: на карточке написано» Почему совы охотятся ночью?» Ребенок отвечает «Они днем плохо видят, поэтому охотятся ночью» Всем остальным надо догадаться, каким был вопрос.

4)Подбор литературы по заданной теме.
Задание: рассмотри выставку книг на доске. На каждой книге ты видишь номер. Выбери и запиши номера тех книг, которые рассказывают:

· об использовании человеком науки и техники

· об истории человечества

· об исследователях и ученых

5)Ориентировка в словарях и справочной литературе

6)Ответы на вопросы к тексту


7)Установление общего признака объектов. Самостоятельные работы репродуктивного характера (воспроизводящие, тренировочные), при выполнении которых,  дети оперируют имеющимися знаниями в условиях заданных способов решения. Однако каждое задание – это мыслительная задача, предполагающая сравнение, высказывание собственного суждения, умозаключения.

1-й класс. Задание: распределить слова в три равные группы. Обосновать признак распределения.


Сон, дым, дом, сын, рыл, вол, рак, дал, рот, вал, сад.

Ход рассуждения ребенка определяется заданием разделить слова на группы, что предполагает их сравнение, нахождение различия и сходства. Наблюдательные дети придут к выводу: слова различаются буквами, обозначающие гласные звуки, следовательно, в каждой группе должны быть слова с одной из этих букв.


8) Рассмотрение разных объектов с разных точек зрения. Самостоятельные работы поискового характера на группировку учебного материала по определенному признаку. При их выполнении учащиеся применяют имеющиеся знания и известные  способы действия к  новым условиям, в том числе для решения познавательных задач, вырабатывают новые способы действия. Формирующие более сложные умения сравнивать, находить общее, делать умозаключения и выводы.

2-й класс. Задание: В каком ряду во всех словах пропущен безударный гласный корня, проверяемый ударением?

а) поч…нить, стр…итель, м…ляр

б) хв…лить, м…нета. сер…бро

в) м…сной, бр…дить, док…зать

г) п…роль, проч…тать, рассм…шить

Данный вид заданий может применяться на уроке проблемного типа.

9) Вывод, обобщение.

2-й класс. Задание: 1) Напиши, цифрой, сколько способов обозначения мягкости согласных ты знаешь; 2) подбери по одному слову с мягкими согласными на каждый способ обозначения мягкости. Запиши.

Умение обобщать, устанавливать в нем связи является одной из операций классификации (группировки). Это умение нужно формировать начиная с первого класса. Такие учебные задачи вводятся в урок последовательно. Суть их состоит в том, что при ее решении посредством учебных действий школьники первоначально овладевают содержательным общим способом решения отдельных частных задач, а затем используют этот способ при безошибочном решении каждой из них. Логика перехода от задачи должна быть ясной и открытой для  учеников. При правильной постановке учебной задачи ученики смогут, получив ответ на первую почти самостоятельно поставить следующую.     
Если рассматривать работу по формированию исследовательской навыков младших школьников на протяжении четырёх лет обучения в начальной школе, то автор её  представляет так:

В 1 классе ведется пропедевтическая работа по развитию исследовательских умений: проблемное, частично- поисковое обучение под руководством учителя;   урок – исследование.
Структура урока-исследования характеризуется целым рядом особенностей. Она близка к структуре проблемного урока, но отличается от нее более тонкой многоступенчатой организацией. В ней как бы отражается модель процесса реального научного исследования со всей присущей ему динамикой и противоречивостью. Урок-исследование включает в себя следующие ступени работы:

· актуализация прежних знаний;
· возникновение интеллектуального затруднения;
· осознание проблемы учащимися, ее словесное оформление 
( в начале года постановка проблемы осуществляется учителем);
· свободная дискуссия ( на начальном этапе поиск решения осуществляется по наводящим вопросам учителя, приветствуются самостоятельные высказывания детей по поводу вариантов решения проблемы);
· проверка высказанных гипотез, выделение и обоснование той из них, которая является истинной в данной учебной ситуации, проводится максимально самостоятельно;
· словесное оформление вывода и фиксация его;
· применение полученных знаний на практике;
· введение нового материала, в котором содержатся факты, не соответствующие первоначальному выводу;
· цепочка микроисследований, связанных с решением частных исследовательских задач;
· выводы, обобщение наблюдений под руководством учителя.


Так на уроке русского языка при  изучении темы «Тайна написаний ЖИ-ШИ, ЧА- ЩА, ЧУ-ЩУ» было проведено мини-исследование. Решая проблемную ситуацию, выполняя исследования, ученик либо находит новое, либо пытается свести неизвестное к уже усвоенному ранее, и тем самым,  разрешить проблему (Приложение 1).
Во 2 классе работа осуществляется по следующим направлениям:

1. Знакомство с теоретическими понятиями исследовательской деятельности, такими, как исследование, информация, знание и др.

2. Осуществление коллективных исследований по определенному плану (с соблюдением всех этапов), по различным темам. Педагог организовывает совместную деятельность, направляя ее на осуществление исследования, в процессе которого учащиеся овладевают практическими исследовательскими умениями. Проведены исследования на тему «Эти удивительные ребусы» (Приложение 2), «Состав слова», «Ударение».
   3. На уроках используются проблемные и поисковые методы, на которых также происходит знакомство с терминологией и некоторыми понятиями о методах исследования, работа со словарями и другими источниками информации. Для создания условий выживания в мире информации, поток которой постоянно возрастает, автором продумана система работы, которая побуждает школьника постоянно самому добывать информацию в различных источниках и оперировать ею.                          
  Особое внимание уделяется работе со словарями,  к которым школьник вынужден постоянно обращаться, решая конкретные языковые задачи. Учителем используется система заданий, не позволяющая школьнику ответить на вопрос или выполнить задание, пока он не добудет недостающий кусочек знаний в «новом» источнике информации.  (Приложение3)          
            4.На занятиях предлагаются задания, направленные на выявление различных свойств, действий предметов, множества предметов, составление последовательности действий; сравнение предметов и множества  предметов, предлагаются логические задачи. Проводится работа по выявлению причинно- следственных связей, по обучению приемам наблюдения и описания. Так при подготовке к изучению темы «Измениение имён существительных по числам» дети выполняют такие наблюдения: 

Подберите слова по следующим признакам: отвечают на вопросы Кто? Что?, обозначают один предмет; несколько предметов. Сравни, чем отличаются такие слова. Запиши наблюдения. Верны ли были твои предположения?
5. Осуществляется подготовка самостоятельного долговременного исследования по интересующим учащихся темам. Исследование проводится под руководством учителя, затем с помощью родителей. Здесь хорошо зарекомендовала себя методика «Продолжи исследование». Так   при ответе на вопрос: «Можно ли проверить безударные гласные в словарных словах?» проводится  исследование этимологии слов. (Приложение 4)
В 3 классе:

1.Учащиеся продолжают знакомиться с теорией исследования, методами исследований. На уроках используются игровые методы, путешествия, сказочный материал, уроки проводятся как заседания научного общества.

2. Проводятся коллективные и групповые исследования на заданную тему. У третьеклассников активность выше, неординарных подходов и предложений в осуществлении исследовательской деятельности.  Исследования проводятся с опорой на памятки и алгоритмы. (Приложение 5)
3. Осуществляется учащимися самостоятельное долговременное исследование с применением имеющихся знаний и умений (осуществляется поиск информации, учатся выделять главное, формулировать определения, ставить простейшие опыты, наблюдать, составлять доклады). Учащиеся проводят опросы, анкетирования. Широко применяется экспресс – исследования, суть которых сводится к тому, что дети проводят исследование по предложенной учителем теме. 
4. Ход исследований обсуждается, учителем оказывается консультативная помощь. К концу года большая часть учащихся должна с достаточной степенью самостоятельности выбирать тему исследования, составлять план исследования, определять одну- две задачи, находить материал, представлять свою работу. 

5. Учащиеся класса являются членами научного общества учащихся «Почемучки». На заседаниях  дети знакомятся с дополнительной литературой, энциклопедиями, в том числе  и электронными, интернет – материалами, работают над мини – исследованиями. 

В 4 классе большое внимание уделяется умению работать с источником информации, с самой информацией, обрабатывать тексты, представлять результат своей работы в виде текста, схемы, модели. К концу года большая часть учащихся должна с достаточной степенью самостоятельности выбирать тему исследования, составлять план исследования, определять одну- две задачи, находить материал, представлять свою работу. (Приложение 6)
Практическая работа автора по формированию исследовательских навыков убеждает, что  
исследовательская деятельность младших школьников на уроках русского языка многогранна. Переоценить ее значение трудно. Правильная организация исследовательской деятельности в процессе урока  уже на начальном этапе обучения позволяет формировать у обучающихся интеллектуальные умения (сравнение, сопоставление, анализ, синтез, абстрагирование, классификация); информационные умения (работать со словарями, справочной литературой, получать информацию у компетентных по данному вопросу лиц); коммуникативные умения; организационные умения (умение формулировать цель деятельности, осуществлять самоконтроль, самооценку).  
Учитывая теорию Р. Г. Чураковой, учитель пришёл к пониманию, что для развития навыков исследовательской деятельности необходимы:

1. Мотивированность.

Необходимо помогать учащимся видеть смысл их творческой исследовательской деятельности, видеть в этом возможность реализации собственных талантов и возможностей, способ самореализации и самосовершенствования.

2. Целенаправленность и систематичность.

Работа по развитию исследовательских умений должна проходить в урочной и внеурочной деятельности. Учитель должен использовать материал уроков чтения, русского языка, математики, окружающего мира с целью формирования умений исследовательской деятельности, постоянно использовать исследовательский метод в преподавании тем.

3. Творческая среда. Учитель должен способствовать созданию творческой атмосферы, поддерживать интерес к исследовательской работе.

4. Психологический комфорт. Одна из задач учителя – поощрять творческие проявления учащихся, стремление к творческому поиску. Каждому ученику необходимо дать возможность ощутить свои силы, поверить в себя.

5. Личность педагога. Для развития исследовательских умений нужен творчески работающий учитель, стремящийся к созданию творческой, рабочей обстановки, и обладающий определёнными знаниями и подготовкой для ведения занятий по исследовательской деятельности.
          6. Учет возрастных особенностей младшего школьника. 
Обучение исследовательским умениям должно осуществляться на доступном для детского восприятия уровне, само исследование должно быть посильным, интересным и полезным.
                      Раздел III. Результативность опыта

Работа над темой «Использование исследовательской деятельности на уроках русского языка как условие формирования универсальных учебных действий младших школьников»  позволила учителю добиться определенных результатов.

Результативность опыта педагога отслеживалась по следующим критериям: диагностика уровня сформированности универсальных учебных действий (диаграмма), мониторинговое исследование сформированности  универсальных учебных действий младших школьников (таблица), участие детей в олимпиадах,  конкурсах (таблица).
Сравнительный анализ уровня сформированности универсальных учебных действий 
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Представленные результаты  свидетельствуют о положительной динамике отслеживаемых показателей. Так, из 25 учащихся высокий уровень сформированности  познавательных УУД показали 40% обучающихся, что на 20% выше начального. Низкий уровень уменьшился на 24% . 
В результате мониторингового исследования уровня сформированности  универсальных учебных действий младших школьников получены следующие результаты .

	Наименования показателей УУД
	Уровни сформированности  УУД
	Диагностический инструментарий

	
	Этап
	Низкий
	Средний
	Высо-

кий
	

	1.Общеучебные (регулятивные) универсальные действия (самостоятельность при создании алгоритмов действий, умение принимать и выполнять задачу)
	старт
	36%
	44%
	20%
	Тест Векслера на осведомлённость

Скрининг П.Я. Гальперина «Выкладывание узора из кубиков»

	
	итог
	10%
	48%
	42%
	

	2.Общеучебные универсальные действия / познавательные УУД (знаково-символические действия, моделирование, определение количества слов в предложении)
	старт
	40%
	44%
	16%
	Методика «Кодирование» в версии А. Панасюка, Проба на определение количества слов в предложении (С.Н. Карпова)

	
	итог
	12%
	40%
	48%
	

	3.Общеучебные универсальные действия (рефлексия, контроль и оценка)
	старт
	44%
	36%
	20%
	Наблюдение, анализ контрольных работ

	
	итог
	8%
	44%
	48%
	

	4. Личностные (Изучение уровня школьной мотивации)
	старт
	40%
	44%
	16%
	Н.Г. Лусканова

	
	итог
	12%
	48%
	40%
	

	5. Коммуникативные учебные действия
	старт
	40%
	40%
	20%
	Г.А. Цукерман «Рукавичка».

	
	итог
	4%
	48%
	48%
	


100% учащихся класса являются активными участниками творческих и интеллектуальных конкурсов, олимпиад. Многие занимают призовые места  и являются победителями.

Участие в олимпиадах и творческих конкурсах
	Ф И ученика


	Год участия
	Название кокурса/ олимпиады
	Уровень
	Результат

	Федотов Георгий
	2011
	«По дорогам любимых сказок»
	Всероссийский
	2 место

	Толубаев Дмитрий
	2011
	«По дорогам любимых сказок»
	Всероссийский
	1 место

	Вислогузова Елизавета
	2011
	«Мир вокруг нас. Цветы»
	Всероссийский
	1 место

	Разуваев Артём
	2011
	«Мир вокруг нас. Цветы»
	Всероссийский
	2 место

	Почекаева Ольга
	2012
	Познание и творчество «Занимательный русский язык»
	Всероссийский
	1 место

	Чуева Анастасия
	2012
	Познание и творчество. «Литературное чтение»
	Всероссийский
	2 место

	Почекаева Ольга
	2012
	Креативность. Интеллект. Талант
	Всероссийский
	Лауреат 

	Бугаец Валерия
	2012
	«Экологическая азбука»
	Всероссийский
	1 место

	Паршина Полина
	2012
	«Экологическая азбука»
	Всероссийский
	1 место

	Червоткин Давид
	2012
	«Экологическая азбука»
	Всероссийский
	2 место

	Дегтярёв Артём
	2013
	«Весёлые фантазии Н.Носова»
	Всероссийский
	1 место

	Лазебная Алина
	2013
	«Весёлые фантазии Н.Носова»
	Всероссийский
	2 место

	Грызлова Кристина
	2012
	«Интеллект-экспресс»
	Всероссийский
	3 место

	Федотов Георгий
	2013
	«По страницам любимых сказок»
	Всероссийский
	3 место

	Зюзиков Андрей 
	2013
	Проект «Алые паруса»
	Всероссийский
	Публикация в электронном СМИ

	Паршина Полина
	2013
	Проект «Алые паруса»
	Всероссийский
	Публикация в электронном СМИ


         Анализ результатов работы по  теме опыта позволяет  сделать следующие выводы: 

1)изученные автором труды известных ученых подтвержденные его педагогической практикой доказывают прямую зависимость уровня сформированности универсальных учебных действий  младших школьников от сформированности их исследовательских навыков;

2)разработана система занятий исследовательского типа и комплекс заданий поискового характера;

3)в рамках реализации развивающего обучения по УМК «Школа России» установлено положительное влияние разработанной системы учебно-исследовательских упражнений на формирвание универсальных учебных действий  младших школьников.
Таким образом, с полным основанием можно сделать вывод о том, что разработанная автором система учебно-исследовательских упражнений оказывает позитивное влияние на формирование универсальных учебных действий младших  школьников.  Результативность исследовательской деятельности по обеспечению положительной динамики формирования познавательных универсальных учебных действий младших школьников оптимальна. Исходя из этого, можно сделать вывод  о перспективности дальнейшей  работы по формированию познавательных универсальных учебных действий.
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                                                      Приложение

Приложение №1 – Фрагмент урока по теме: «Правописание  буквосочетаний ЖИ-ШИ, ЧА-ЩА, ЧУ-ЩУ».
Приложение №2 - Исследовательская работа «Эти удивительные ребусы».
Приложение №3 - Фрагмент урока русского языка с применением                                               исследовательской технологии по теме:  "Обобщение знаний об имени существительном".
Приложение №4 - Фрагмент урока. Изучение словарного слова «берёза».

Приложение №5 -  Материалы по самостоятельной исследовательской практике младших школьников.
Приложение №6 – Методические рекомендации «Исследовательская          технология на уроках русского языка».
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