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Пройду насквозь, пройду, как свет.

Пройду, как образ входит в образ

И как предмет сечет предмет.

Борис Пастернак
Мир и человек представляют собой политексты (Зинченко В. П.). Читая один, мы можем не подозревать о существовании других. Одно и тоже явление, одна и та же картина мира могут быть описаны на языке движений, на словесном языке, на языке жестов, на языке зрительных образов и на других более или менее распространенных языках. Каждый из языков имеет свои правила употребления – свою морфологию, грамматику, синтаксис, которые для одних людей известны лучше, для других – хуже или совсем неизвестны. Перевод с одного языка на другой порой бывает очень сложен. Если мы, например, попытаемся перевести на вербальный язык картину, находящуюся перед нашими глазами, то быстро поймем, что для этого нам не хватит не только словаря, но и жизни.
Абстракции, сделанные ухом и глазом, формы непосредственного восприятия, - это наши самые примитивные орудия разума. Они являются подлинными символическими материалами, средством понимания, через функцию которых мы постигаем мир вещей и событий, являющихся историей этих вещей. Их первой миссией является наполнение наших представлений. Наши органы чувств делают свои привычные неосознаваемые абстракции ради той «овеществляющей» функции, которая подчеркивает обычное узнавание объектов, познание сигналов, слов, тонов, положений и увеличивает возможность классификации таких вещей во внешнем мире согласно родам. Мы узнаем элементы подобного чувственного анализа во всех сочетаниях; мы можем использовать их в воображении для того, чтобы постигать возможные изменения в знакомых обстоятельствах. Визуальные формы – линии, цвета, пропорции и т. д. – точно также способны к артикуляции, то есть к сложному сочетанию, как и слова.

Для понимания того или иного языка необходимо знать скрывающуюся за ним систему значений. Языку движений и действий соответствуют не только операциональные, но и эмоциональные и предметные значения, языку образов – предметные и даже беспредметные, иррациональные (например, в сновидениях), вербальному – концептуальные или понятийные, языку мимики, пантомимики могут соответствовать и операциональные, и предметные, и концептуальные значения.

Новый виток научно-технической революции привел к тому, что основной объем информации люди стали получать с экранов телевизора и компьютера. Да и сам процесс обучения уже не мыслим без применения информационно-коммуникативных технологий. Но до сих пор основное внимание уделялось лишь техническому обеспечению учебного процесса (обеспечить школу «железом») и в малой степени современным дидактическим средствам (распространение по школам дисков различных фирм). И совсем в никакой степени психолого-педагогическим основам визуального мышления, которое серьезно потеснило привычное для предыдущих поколений вербальное мышление. Язык образов идет на смену словесному языку – таковы реалии сегодняшнего дня. Им нужно владеть также хорошо, как и привычным для педагога словесному языку, языку жестов и языку тела. Но стоит предостеречь от слишком больших упований на то, что когда нам станет известен язык  образов и его грамматика, мы сможем сразу обеспечить тот же уровень понимания, что и ранее. Каждый язык может быть красноречив и косноязычен – это определяется талантом педагога. Язык образов требует предъявления других граней педагогического таланта и не все педагоги ими могут в равной степени обладать. 

Не надо забывать и о другой стороне педагогического процесса – ученике. Для того чтобы понимание произошло, текст, высказанный или прочитанный на каком-либо языке, должен быть воспринят, а его значения – осмыслены, т. е. переведены на собственный язык смыслов. И этому ученика тоже надо учить. 
Для обучения в целом и для развития мышления в частности важнейшую роль играет понятие. В понятии в свернутом состоянии  зафиксирован результат обобщения массы единичных явлений, где указано существенно общее, суть данных явлений. Понятие является не столько описанием данной группы явлений, а скорее орудием их познания. Оно выражается в способах умственной деятельности, которые  в свернутом состоянии заключены в определении данного понятия. Как показывает практика по развитию теоретического мышления, что, даже если определение понятия забывалось, то способы умственной деятельности у учащихся все равно оставались. При этом знания не теряли своей теоретичности, точнее смысла; определение забылось, понимание осталось. Понятие выступает не только как прием мышления, но и как прием видения, прием выделения объекта из фона. Педагогика издавна мечется между наглядностью, описаниями, понятиями и логикой. В этом между должно найти свое место «живое слово-понятие», «живой образ-понятие» и «живое действие-понятие». 
Для этого восприятие должно стать настоящим органом схватывания вещей. Как же восприятие становится органом захватывания вещей, а действие – умным? Необходима интеллектуализация восприятия. На восприятие как бы накладывается сетка упорядочивающих логических и теоретических категорий и методов. Интеллектуализируются не только процессы восприятия или перцептивные действия, но и их результаты. Только в этом случае мы можем говорить о живом образе-понятии. Это может осуществляться через специальные курсы, направленные на развитие теоретического мышления учащихся.
Параллельно это приводит к интеллектуализации памяти, воображения, действия, эмоции. Причина этого в том, что в процессах интеллектуализации мыслительные операции проникают и становятся внутренними формами действия, образа слова, чувства. Вместе с этим то, что мы считаем предпосылками мышления – те же действия, образы, слова, чувства становятся внутренними формами самого мышления. Это говорит о том, что мышление развивается не прямо, а каким-то косвенным, гибким путем, через действие, образ, слово, чувство. Это придает содержательность как первым обобщениям, так и формируемым житейским, а затем и научным понятиям, делает их живыми.
Для дальнейшей конкретизации смыслового образа и фиксации в той или иной системе понятий, будь оно эмпирическими или теоретическими обобщениями, он должен обладать богатыми ассимилятивными возможностями, т. е. способностью к захватыванию вещей, о которой шла речь выше. Другими словами, смысловой образ должен обладать свойством открытости. Оно позволит ему накапливать «строительный материал», из которого будет строиться система понятий. Смысловой образ – это идея, возможно, символ будущей системы понятий. Понятый именно так смысло-образ, если он удачен, как и произведение искусства, обладает ещё одним свойством – недосказанностью. Он как бы содержит в себе знание о незнании и приглашает к раскрытию, конкретизации и развертыванию. Не менее важно и то, что он допускает множественность интерпретации, что неоценимо для обучения.
Гальперин П. Я. признавал построение образа того или иного явления главным результатом мышления. Включение образа, и соответственно, визуального мышления в практику развития теоретического мышления приблизит последнее к разуму (Арнхейм Р., Бойко А. Г., Гибсон Дж., Грегори Р.). Визуальное мышление – это человеческая деятельность, продуктом которой является порождение новых образов, создание новых визуальных форм, несущих определенную смысловую нагрузку и делающих значение видимым. Эти образы, как и слова языка, отличаются автономностью и свободой по отношению к объекту восприятия (Зинченко В. П.). Порождение новых образов, мыслей осуществляется благодаря способности оперирования и манипулирования образами. Их столкновение и конфликты высекают искры новых смыслов. Деятельность визуального мышления преобразует «глаз видящий» в «глаз знающий». Строго говоря, только знающий, «разумный глаз» (Грегори Р.) способен к полноценному видению, к «живописному соображению» (Гоголь Н. В.). Он становится в конце концов «глазастым разумом» (Эренбург И.), а мышление многомерным, панорамным, хронотопическим. В нем сливаются временные и пространственные приметы (Бахтин М. М.).
Рождаемый образ, как и понятие не является репродукцией окружающего мира (Шпет Г. Г.). Он гипотетичен не только с перцептивной точки зрения (Гибсон Дж.), но и с интеллектуальной. М. К. Мамардашвили характеризовал порожденные воображением и мыслью образы как «интеллегибельную материю», как «понимательные вещи». С его помощью возможна борьба за представимость целого, за наглядность мыслимого и возможно построение внутреннего образа структуры.

Для понимания визуального мышления, как и для понимания развития мышления в целом, полезно рассматривать наиболее общие свойства зрительных образов. Образы представляют собой субъективные феномены, возникающие в результате предметно-практической, сенсорно-перцептивной и мыслительной деятельности как при наличии адекватной сенсорной стимуляции, так и в её отсутствие. Образ – это целостное, интегральное отражение действительности, в котором одновременно представлены основные перцептивные категории (пространство, движение, цвет, форма, фактура и т. д.), причем, как хорошо известно из психологии восприятия, воздействие этих категорий на наблюдателя не является независимым.
1.Важнейшей функцией образа является регуляция исполнительных актов. Восприятие, память, мышление также представляют собой действия (или системы действий), каждое из которых реактивно эволюционирует и инволюционирует. Результаты этих действий фиксируется прежде всего в образах (двигательных, перцептивных, мнемических, мысленных), которые в свою очередь выполняют регулятивные функции по отношению к дальнейшему развертыванию когнитивных и исполнительных актов. Образы реальных предметов всегда локализуются нами во внешнем пространстве там, где находятся предметы восприятия или действия. Это же относится и к визуализированным образам, которые наблюдатель видит в отсутствие объекта наблюдения. Вне процесса объективации, экстериоризации не существует и образа как некоторой субъективной данности. Благодаря локализации образа во внешнем трехмерном пространстве возможно регулирование исполнительных действий, осуществляемых во внешнем плане.
 Другими словами, регуляция исполнительных актов возможна лишь через предметную среду, отображенную в объективированном образе. Однако сложившийся детальный образ окружения сплошь и рядом оказывается чрезмерно избыточным для решения утилитарных задач регуляции исполнительных актов, хотя он, разумеется, необходим для принятия решения о целесообразности того или иного действия. Средством преодоления избыточности при стереотипизации и стандартизации условий выполнения действия является трансформация образа его в более или менее автоматизированную схему, а затем и в символ.
 В зрительных образах отражается не только пространство, но и время. В симультанных картинах («остановленных мгновениях») присутствуют элементы настоящего, прошлого и будущего. Отражение времени в образах основано как на механизмах восприятия и экстраполяции движений, так и на механизмах, которые подобны полупрозрачной картотеке следов, зафиксированных в разные моменты времени. Это позволяет, с одной стороны, воспринимать мир стабильным, с другой – учитывать в нем прошлые, текущие и предстоящие изменения. Следовательно, зрительные образы позволяют потенциально и актуально отражать действительность во всем богатстве как видимых, так и скрытых в определенной момент связей между предметами.
2.Информационная емкость зрительных образов огромна. В информационном отношении образы представляют собой необычайно емкую форму репрезентации окружающей действительности. В них находит место информация о пространственно-временных, динамических, цветовых и фигуративных характеристиках предметов. Они многомерны, многокатегориальны, а также полимодальны. В образах отражаются не только фундаментальные перцептивные категории, но и взаимоотношения между ними в рамках одной категории, так и интермодальные взаимоотношения.
Другими словами, образы многослойны как генетически, так и функционально, что позволяет человеку как бы перемещаться в мир символических значений и концептов, рефлектировать по поводу верхних слоев построенного им образа мира, сознательно оперировать знаками, символами, словами. По сравнению со слуховыми и двигательными образами они характеризуются субъективной симультанностью, позволяющей мгновенно «схватывать» отношения между элементами реальной или представляемой ситуации. Симультанность характеризует не только восприятие реальных, но и отображенных, в том числе и закодированных, объектов. Поэтому использование многомерных кодов (сочетаний цвета, формы, конфигурации и пр.) не вызывает увеличения времени восприятия по сравнению с одномерными кодами (Зинченко Т. П.).
Образы обладают большей, чем слова, ассоциативной силой. Возможно, поэтому образы прекрасно хранятся в памяти. После однократного предъявления нескольких тысяч картин наблюдатели способны правильно опознать около 90 %.

3.Образы субъективны и пристрастны. Наряду с отражением реальности зрительные образы содержат интенциональные и аффективные компоненты, поэтому регуляция поведения и деятельности посредством образа допускает определенную независимость деятельности от непосредственной внешней ситуации.
4.Образы подвижны и пластичны. Эти свойства проявляются прежде всего в том, что в образном плане возможны быстрые переходы от обобщенной оценки ситуации к подробному анализу её элементов. Они обеспечивают различного рода пространственные перемещения отраженных в образах объектов, их сдвиги, повороты, а также увеличение, уменьшение, перспективное искажение нормализацию. Манипуляции образами служат средствами опознавания и константности восприятия, а также средствами продуктивного восприятия и визуального мышления. Столкновение или сочетание различных образов может выполнять и смыслообразующие функции. Продуктивные манипуляции образами наиболее эффективны, когда они происходят либо в отсутствие объекта наблюдения, либо при отстройке от внешней ситуации. Неполные, незавершенные образы, в которых имеется элемент «недосказанности», нарушения равновесия, напряженности и т. п., в большей степени провоцируют манипулятивную способность зрительной системы, чем завершенные образы.
5.Образы и процесс восприятия доступны рефлексивному анализу. Развитие восприятия приводит к тому, что образы объектов внешнего мира могут приобрести новое качество и стать частью языкового семантического пространства. Вместе с восприятием предмета происходит осознание его функций, благодаря чему восприятие становится обобщенным и категоризованным. Словесное обобщение позволяет привлечь к анализу сложные смысловые связи, отложившиеся в языке, и выделить те стороны воспринимаемого предмета, которые оставались бы недостаточно воспринимаемыми. Объективация образов позволяет «проигрывать» варианты поведения и деятельности на другом субстрате – субстрате отображения, модели, образа, прежде чем реализовать исполнительные действия на реальном субстрате.
Человек обладает поистине неисчерпаемыми резервами повышения «пропускной способности» восприятия. Все дело состоит в том, что эти резервы необходимо правильно использовать, т. е. создавать внешние средства деятельности, рассчитанные на сильные, а не на слабые стороны когнитивных процессов.
Овладение системой перцептивных действий требует специального обучения и достаточно долгой практики. Существенно, что как сами перцептивные действия, так и критерии адекватности образа не остаются неизменными, а проходят значительный путь развития вместе с развитием самой деятельности.

Процесс формирования образа включает в себя целый ряд перцептивных действий, таких, как обнаружение, выделение адекватных задачам деятельности информативных признаков, обследование выделенных признаков и собственно построение образа. Перцептивные действия в своей развернутой внешней форме выступают лишь на ранних стадиях онтогенеза или функционального генеза при столкновении наблюдателя с новым для него перцептивным содержанием. В дальнейшем они претерпевают ряд последовательных изменений и сокращений, пока не облекаются в форму мгновенного акта «усмотрения» объекта (гештальта).
Важнейшими средствами восприятия являются возможность перестройки перцептивных образов и моделей внешнего мира и возможность смены способов их  построения и опознания. Один и тот же объект может служить прототипом многих перцептивных моделей. В процессе их формирования они уточняются, из объекта извлекаются инвариантные свойства и признаки, что приводит, в конце концов, к тому, что мир воспринимается таким, каким он существует на самом деле. В ходе развития перцептивных действий формируются и развиваются и их когнитивные продукты, к числу которых относятся сенсорные и перцептивные эталоны, оперативные единицы восприятия, схемы, образы и т. д.

Важнейшую роль в восприятии играет формирование сенсорных эталонов, которые соответствуют не единичным свойствам окружающей действительности, а системам общественно выработанных качеств. К ним относятся общепризнанная шкала музыкальных звуков, «решетка фонем» родного языка, система геометрических форм, цветовой спектр (7 цветов радуги) и другие.  Если сенсорные эталоны представляют собой результат общественно-исторической деятельности человечества по выделению и созданию систем сенсорных качеств, необходимых для ориентировки в окружающем мире, то результат индивидуальной деятельности человека по усвоению сенсорных эталонов называется оперативными единицами восприятия.

Оперативные единицы восприятия представляют собой компактные, семантические целостные образования, формирующиеся в результате перцептивного обучения и создающие возможность практически одномоментного (симультанного, одноактного), целостного восприятия объектов и ситуаций независимо от числа содержащихся в них признаков. Конкретно, оперативные единицы восприятия выступают как содержание, выделяемое субъектом при выполнении той или иной перцептивной задачи. Развитие связано со сменой оперативных единиц, которая выражается в преобразовании групп случайных, частных признаков в структурные, целостные признаки. Параллельно происходит изменение и совершенствование самих перцептивных действий.
Всякий раз, когда субъект сталкивается с новой для него действительностью или когда сформированный ранее образ оказывается не адекватным, процесс восприятия вновь превращается из симультанного в сукцессивный и совершается с помощью развернутых перцептивных действий.
Развитие восприятия приводит к созданию емкого алфавита оперативных единиц восприятия, т. е. определенной совокупности схем, перцептивных моделей окружения. Если на фазе построения образа и его трансформации в оперативные единицы восприятия происходит уподобление воспринимающих систем свойствам воздействия, то на фазе опознания или исполнительного действия на основе сложившихся оперативных единиц восприятия характеристики и направленность процесса существенно изменяются. Эти изменения состоят в том, что субъект уже не только воссоздает с помощью перцептивных действий образ объекта, но и перекодирует, переводит получаемую информацию на язык оперативных единиц восприятия или перцептивных моделей, уже освоенных. Иными словами, одновременно с уподоблением воспринимающих систем объекту происходит уподобление объекта субъекту, и только это двустороннее преобразование приводит к формированию полноценного, адекватного и вместе с тем субъективного образа объективной реальности. 
Все это свидетельствует о том, что процессы восприятия активны, историчны и предметны. Последнее качество восприятия выступает в форме целостности, константности и осмысленности перцептивного образа. Восприятие целостно, поскольку оно отражает не изолированные качества раздражителей, а отношения между ними. С целостностью восприятия тесно связана его константность, под которой понимается относительная независимость воспринимаемых характеристик объекта от проекционных характеристик их отображений на рецепторные поверхности органов чувств.
В мышлении равнопрочно представлены действие, слово (понятие) и образ, т. е. разные, но взаимодополняющие и взаимодействующие одна с другой проекции реальности, в том числе и виртуальной. Становящийся разум утрачивает стерильность рассудка. Он как бы обогащенный рассудком и логикой на новом витке своего развития возвращается к детскому синкретизму, сохраняя приобретенную с возрастом ответственность. П. А. Флоренский говорил, что гений – это сохранение детства на всю жизнь, а талант – это сохранение юности.

Рассмотрим на примере построение очередного смысло-образа один из возможных подходов к развитию визуального мышления учащихся. Для достижения наибольшего эффекта при построении оперативной единицы восприятия необходимо брать объекты из обычного окружения человека (среды обитания) и, в тоже время, почему-то игнорируемые образованием, например, дождевые лужи. Школа слишком часто и сильно тянет ученика к абстрактному, а не к живому знанию. Гегель резонно заметил, что мыслить абстрактно это легче всего! Шлегель Ф., Шпет Г. Г., Давыдов В. В., Дьюи Дж., Вертгеймер М., Зинченко В. П. утверждали что понятие становится живым только в живом реальном процессе мышления. А это возможно при восхождении от абстрактного к конкретному.
На первоначальном этапе целесообразно объект исследования должен быть представлен в статическом виде (фотография, рисунок, картина и т. д.), чтобы обеспечить необходимую симультанность («Остановись мгновение, ты прекрасно!»). «Ви´дение» уже само по себе является процессом формулирования; наше понимание видимого мира начинается в глазах» (С. Лангер). Глаз, как и ухо, производит свои собственные абстракции и, следовательно, диктуют свои особые формы восприятия. Но эти формы вытекают из точно такого же мира, наполненного такими формами, которые совершенно отличны от известных физике. Фактически такой вещи, как форма «реального» мира, не существует; физика – это дна модель, которая может быть обнаружена в нем, а «явление» или модель вещей с их свойствами и характерными чертами, - совсем другая. Мир физики является, в сущности, реальным миром, построенным при помощи математических абстракций, а мир ощущений – реальным миром, построенным при помощи тех абстракций, которые немедленно предоставляют органы чувств. Поэтому организуется деятельность по исследованию объекта природы (Рис. №1), через постановку вопросов к данному объекту и решение  познавательных проблем посредством организованной учителем коллективной мыследеятельности (дисскусия). Но непосредственный перевод язык изображения на вербальный вызывает большие трудности.
«Элементы», которые воспроизводит фотоаппарат и видеокамера, - это не те «элементы», которые воспроизводит язык. По этой причине соответствие между словесным описанием и видимым объектом никогда не может настолько большим, как между объектом и его фотографией. Чтобы построить словесные значения («живые понятия»), мы не должны останавливать взгляд на деталях объекта исследования, а искать те неясности, которые возникают при восприятии объекта и формулировать проблемы познания привлекая к этому непосредственно учеников:
Учитель: Что нам здесь непонятно? Какие физические тайны и загадки хранит эта лужа?
Ученики: Почему поверхность лужи отблескивает? Почему на поверхности лужи виден столб, стоящий недалеко от дороги, а на поверхности дороги нет? Почему вокруг лужи темная кайма? Почему эта кайма разной ширины?[image: image1.jpg]


[image: image2.jpg]


[image: image3.jpg]


[image: image4.jpg]


[image: image5.jpg]


[image: image6.jpg]



Учитель: А теперь взглянем на фотографию лужи сделанную ночью (Рис. №2). Что изменилось? 

Ученики: Поверхность лужи стала темной. Почему?

Учитель: Что произойдет с лужей дальше?
Ученики: Если погода будет солнечная, то через некоторое время лужа высохнет (Рис. № 3, 4, 5). А если погода испортится и снова пойдет дождь, то лужи увеличатся в размерах и их станет гораздо больше (Рис. № 6).
Учитель: Что значит высохнет? Объясните.

Учитель: Прошу обратить внимание на расположение луж (Рис. №7, 8). Почему они располагаются группами? В чем причина?
Учитель: А вот еще одна загадка. Посмотрите на лужи сразу же после дождя (Рис. № 8, 9, 10). Что вы там видите? Дайте объяснение.
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Из этих и подобных этим (капля, волны на воде, пузыри, радуга, туман, облака и т. д.) оперативных единиц восприятия строится алфавит оперативных единиц восприятия любого природного явления, в данном случае это явление – дождь.

Перед нами открывается новая дидактика – дидактика ХХI века. Каждое новое поколение педагогов стоит перед вечной проблемой – воспитание ума и души. И то, что человечество все ещё существует, - лучшее свидетельство тому, что такие пути, в конце концов, отыскиваются. Другое дело, осознание найденных путей. Известно, что люди сначала научаются ходить, а потом задумываются над тем, как им это удалось. Если задумываются?! Такова же ситуация и с внедрением информационно-коммуникативных технологий в образование. Именно этому и посвящена эта статья. В добрый путь!
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